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Introduktion

Hosten 2011 startade en ny utbildning med inriktning mot arbete i fritidshem vid
Linnéuniversitetet. Infor starten har stora delar i den gamla utbildningen setts 6ver och
dndrats. Bland annat har ett omfattande arbete genomforts for att hoja kvaliteten pa
den verksambhetsf6rlagda utbildningen (VFU). De storsta f6rindringarna bestér av att:

1. VFU i den nya utbildningen inte ingdr som delar i andra (teoretiska) kurser.
VFU idr numera fyra sjilvstindiga kurser med egna kursplaner och kursansvariga.

2. Milen for vad de studerande f6rvintas lira sig under VFU dr skrivna utifrin
en tanke om progression. Till varje mal finns dirfor kriterier som beskriver en
stegring av kunskapsnivéer.

3. Malen har delats in i tre olika doméaner/omraden: Didaktisk/Metodisk kompetens,
Relationell/Kommunikativ kompetens, och Analytisk/Reflekterande kompetens.

4. Malen har ocksi delats in i tvd olika perspektiv pd yrkeslirande — Deltagarper-
spektiv och Askadarperspektiv — varifrin studenternas lirande och kompetens i
VFU kan beskrivas, utformas och bedomas.

De progressiva kunskapsnivéerna, kompetensdomanerna samt perspektiven pa

yrkesldrande i grundlirare med inriktning mot fritidshem utgor tillsammans ett
ramverk fér VFU. Avsikten med ramverket ir att det, tillsammans med vad som
star i VFU-handboken, ska anvindas for att gynna och ge stadga 4t studenternas
yrkesldrande och for att ge en sikrare grund for bedémning av deras kompetens.

Grunden till ramverket har bland annat himtats ur internationella, nationella

och lokala kriterier f6r och forskning om lirarkompetens. Ramverket har ocksi
tillkommit, granskats och reviderats genom ldsning av verksamma ldrare frin
forskolan, fritidshem och skolan samt av medlemmar ur de olika programraden for
lirarutbildning vid Linnéuniversitetet. De huvudsakliga forfattarna och ansvariga
for utvecklingen av ramverket dr Per Lindqvist och Ulla Karin Nordanger, docenter
i pedagogik vid Linnéuniversitetet. Innan mil och kriterier presenteras (se sidan 10)
ges en beskrivning av vad som ligger till grund £6r ramverket. I dokumentet anvinds
genomgaende orden "elev” och “lirare” vilka forutsitts omfatta savil elever i
forskoleklass, fritidshem som elever i grundskolan respektive alla de ldrarkategorier
som ansvarar for deras utveckling och lirande.



Progression i yrkeslarande

Studenternas yrkeslirande ska kinnetecknas av progression och lirandet kan
betraktas som en process dir den studerande med bas i tidigare erfarenheter bygger
upp en ny forstielse och formaga till yrkesmissig handlingsberedskap. Progres-
sionen kan forstas bide som en utdkning och en f6rdjupning av de uppgifter den
studerande stills infér, men handlar ocksd om graden av sjilvstindighet. I bérjan
kan det handla om begrinsade uppgifter med mycket stéd och handledning medan
det i slutet av utbildningen handlar om att sjilvstindigt ta det helhetsansvar som
yrkesutovningen kraver. For att progression ska kunna understédjas, diskuteras och
bedémas har varje mil inom VFU beskrivits i fem olika kunskapsnivéer. Dessa
anger hur det successivt krévs en allt storre kompetens for att kunna uppfylla malet.

De olika nivierna har rubrikerna:

*  Underkind (U)

* Introducerande (I)

*  Grundliggande (Gr)

*  Utvecklad (Ut)

*  Fordjupad och tillimpad (FT)

For nivierna Underkind, Grundliggande samt Fordjupad och tillimpad finns
beskrivningar av vad den studerande forvintas kunna. De mellanliggande nivéerna
— Introducerande och Utvecklad — ir dock inte beskrivna. Dessa nivaer anger
istillet att den studerande har visat kompetens som ligger mellan tva andra nivier.
For att till exempel vara godkind pé den introducerande nivin har en studerande
visat kompetens som dr 6ver underkdnd nivé och pa vig mot grundliggande nivi.
Sammanlagt finns 23 mal for VFU. Alla mél inf6rs dock inte i samma VEFU-period.
Tolv mil inférs i VFU I, sex méli VFU II och fem mil i VFU III. Samtliga mal
finns uppstillda i bilaga 1.

For att den studerande ska ges godkint pi ett — f6r den aktuella VFU-perioden —
nyinfért mal krivs att hon/han uppfyller kraven for introducerande niva. Inférda mil
dterkommer direfter i alla de resterande VFU-perioderna. For att fa godkint betyg
krivs da att den studerande f6rmér uppfylla kriterier pa allt hogre nivéer inom samma
mil. Det ska krévas mer och mer f6r att £ godkint.



Tre domaner av larares kompetens

S fort man forsoker konkretisera vilka kompetenser lirare har, eller bér ha, blir listan
nirmast odndlig. Ett sitt att forsoka ringa in kompetenser ir att dela in dem i olika
storre dominer eller omriden. Det bér dock papekas att i utévandet av de pedago-
giska arbetet hinger allt ihop. En uppdelning av ldrares kompetenser kan bara goras i
teorin, i praktiken dr de olika delarna alltid sammanvivda. Trots detta — for att kunna
begreppsliggora kompetensen och pa det sittet kunna skapa forutsittningar for att
bittre stodja och bedéma studenternas yrkesldrande — har vi valt att dela in de mal
som de studerande ska tilligna sig under VFU i tre 6msesidigt beroende doméner:
Didaktisk/Metodisk, Relationell/Kommunikativ och Analytisk/Reflekterande
kompetens. Man kan naturligtvis diskutera vilken av dessa som b6r "komma forst”

i ett sidant har dokument. Att kunna uppritta relationer med elever och kollegor

ar naturligtvis helt grundliggande for att 6verhuvudtaget kunna dgna sig at didak-
tiska frigor. Men vi har, inom grundlirarprogrammet valt att ligga den Didaktiska/
Metodiska kompetensen forst, for att peka pa att fritidshem/skola och utbildning

ar institutioner med lirande och kunskapsférmedling som centrala, 6verordnade
milsittningar. Som bedémare kan man naturligtvis anvinda bedémningsunderlagen i
vilken ordning som helst.

Domiin 1: Didaktisk/Metodisk kompetens

En av grundstenarna inom dominen bestir av imneskompetens. En student som tar
examen pa vér lararutbildning méste bade ha, kunna anvinda sig av och vidareut-
veckla sitt iamneskunnande. Kompetensen ska vara bade bred och djup samt visa sig

i den studerandes praktiska handlingar. Det ricker emellertid inte med att ha goda
dmneskunskaper. En viktig dimension av kompetensen inom omréidet handlar om
férmagan att skaffa kunskap om elevens erfarenheter, kunskaper, intressen och behov.
En skicklig ldrare formir integrera sin forstaelse av dmnet/innehallet med kunskaper
om eleverna, for att sedan ta beslut om mal for lirandet samt vélja organisation for
verksamheten, lirandeaktiviteter, material eller andra resurser som gynnar savil
individuellt som kollektivt lirande. Aven forméagan att lyfta fram sjiilva lirandet som
aktivitet och géra det synligt for eleverna ingar i dominen, liksom kompetensen att
kunna bedriva lirandeaktiviteter inom ramen f6r den malstyrda skolan. En stude-
rande som avslutat utbildningen madste vara fértrogen med de olika styrdokument
som ligger till grund fér arbetet. En sadan fortrogenhet méste ocksa visa sig i den
studerandes handlingar och reflektioner. En viktig aspekt av doménen dr férmégan att
entusiasmera elever, att visa att man tror pa deras f6rmaga, att kunna uppvisa hand-
lingskraft i didaktiska sammanhang.

Domiin 2: Relationell/Kommunikativ kompetens

Firdigheter och f6rmagor inom denna domén handlar i stor utstrickning om kommu-
nikation. En skicklig lirare kan ga in i ett lyhért samspel med individuella elever och
grupper av elever, men dven med andra akt6rer inom skolans omrade: forildrar/vird-
nadshavare, kollegor, ledning, foretridare fran andra yrkesgrupper och det omgivande
samhillet. Grundliggande i kommunikationen ir att den bygger pé respekt och att
den mojliggor inflytande och delaktighet.

For att fa till stind gynnsamma lirprocesser maste en lirare kunna etablera och
uppritthélla fortroendefulla relationer med eleverna men ocksa utéva ledarskap.
Lirararbetet handlar om vil avvigda balanser och tydliga ramar. Liraren bor
vara medveten om och konstruktivt kunna anvinda, balansera mellan nirhet och
distans, omsorg och auktoritet, 5dmjukhet och orubblighet i relationer med eleverna.
Hon/han miste ocksa ha férmégan att férhandla fram ramar och rutiner som blir
styrande for vilka relationer som mojliggors. Det handlar med andra ord om “vilken
atmosfir” liraren lyckas skapa i sitt ledarskap. Slutligen méste hon/han kunna visa
medvetenhet om hur styrdokumentens grundliggande virden relaterar till det egna
forhallningssittet.

Domin 3: Analytisk/Reflekterande kompetens

I denna domin av lirares yrkeskompetens handlar formégor och firdigheter om att
kunna reflektera 6ver och analysera sina personliga erfarenheter, andras systematise-
rade erfarenheter (teoretiska argument) och personliga virderingar (etiska argument).
I Skollagen § 5 star att utbildningen ska vila pé vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet. En erfarenhet dr beprovad forst ndr den systematiskt granskats, utvirderats
och kritiskt diskuterats. Det ricker alltsi inte med att referera till individuella erfaren-
heter eller "sunt fornuft”,

En studerande pé var ldrarutbildning kan koppla de egna handlingarna och de
egna virderingarna till andras erfarenheter, styrdokument och vetenskapliga teorier.
Hon/han har ocksa beredskap f6r att omprova egna praktiska teorier och virderingar.
I kompetensen ingar inte bara ambitionen att reflektera kring, paverka och utveckla
den egna verksamheten, utan ocksa viljan att delta i kollektiv utveckling av skolan.
Takttagelser och erfarenheter méste dirfor kunna kommuniceras, diskuteras och
ifragasittas tillsammans med andra, i kollegier, arbetslag eller andra pedagogiska
forum. Férmégan till reflektion och analys far dock inte leda till stindigt tvivel och
dltande tankar. Det ér viktigt att en ldrare inte forlorar sin handlingskraft och att
hon/han dr pd vig mot att utveckla en rimlig, lingsiktig och hallbar strategi for
sitt arbete. De egna intentionerna méste kunna balanseras mot faktiska villkor for
verksamheten, samtidigt som ldraren visar vilja att paverka villkoren och ddrmed
utvidga handlingsutrymmet.



'Tvé perspektiv pa yrkesldrande

Ilararutbildning, liksom i ménga andra professionsutbildningar, finns ett ofta oproble-
matiserat ideal om att “teori” och “praktik” bor integreras. Som regel sker detta genom
att de "teoretiska” avsnitten av utbildningen f6rser de "praktiska” med en rad uppgifter.
Det teoretiska vetandet och det praktiska kunnandet kan dock betraktas som tvé olika
kunskapsformer som har olika karaktirer och kraver olika lirprocesser. For att, som
slutresultat, verkligen kunna integrera teori och praktik foreslar vi att en systematisk
organisation for — och koordinering av — de olika ldrprocesserna upprittas. I avsikt att
4stadkomma detta har lirarutbildningen vid Linnéuniversitetet valt att beskriva lirandet
inom de tre kompetensdominerna utifrén tva positioner — deltagarperspektiver och dskd-
darperspektivet. Det ska hir betonas att bada perspektiven pa yrkeslirande dr lika viktiga
att hantera i en lrarutbildning, men de uppgifter som den studerande ska genomféra for
att uppnd malen kan utformas och bedémas pa olika sitt. For att tydliggéra detta anges i
bedémningskriterierna vilket perspektiv som dominerar lirandet inom varje mal.

Deltagarperspektivet

Enligt detta perspektiv dr meningen med VFU att fora in den studerande i en yrkespraktik
och i en yrkesgemenskap. Hir finns kunnande och expertis och kompetensen vixer
julingre "in” man kommer i verksamheten. I det hir perspektivet ir VFU-ldraren en
férmedlare av den ofta outtalade eller tysta kunskap som anses giltig, och den huvudsakliga
uppgiften f6r VFU-ldraren ér att agera modell och att hitta lagom svéra uppgifter at

den studerande allteftersom denna vixer in i yrkesrollen. Lirandet ses som en social
process och som en rérelse — frin perifert (lirling) mot centralt (méstare) deltagande i en
yrkesgemenskap. Larande baseras inte i huvudsak pa artikulerad, distanserad eller kritisk
teoretisk reflektion, utan pa gorande och erfarenheter (som ju naturligtvis ocksd grundar
sig pé reflektion) och dr dessutom s intimt férbundet med den praktiska situationen att
det i princip bara kan f6rvirvas dir. Man méste visa och 6va, fa tillfille att trina och
misslyckas. For att kunna bedéma den studerandes kunnande maste dérf6r hennes/
hans handlingar observeras. Inom detta perspektiv ar det viktigt att den studerande far
tillfalle att under langa praktikperioder "bada” i yrkespraktiken och verkligen delta i

den, samt att VFU-uppgifter som férs med frin de teoretiska delarna av utbildningen

— om sadana forekommer — har karaktiren av erkdnnande snarare 4n granskande av
praktiken. De kan t.ex. utformas si att man ger den studerande uppgiften "Folj din
handledare under ... ” "Planera i samrid med din handledare ...”. Det handlar om att
delta och genom duning kvalificera sig som lirare.

Askadarperspektivet

I detta perspektiv pd yrkeslidrande dr det viktigt att den studerande ges tillfillen att
prova pa eller bevittna typiska situationer i yrket som direfter far utgora exempel och
underlag for reflektion. Centralt 4r att kunna distansera sig fran verksamheten for att si

att siga ”fa syn pa den” och pd de underliggande virderingar och ménster som styr den.
VFU-ldrarens uppgift dr i detta perspektiv att stodja den studerande i problematisering
och reflektion kring yrket och handledarrollen innebir till stor del att vara en kritisk
samtalspartner. Om praktiksituationen 4r vil fungerande eller inte, har ingen avgérande
betydelse, eftersom i princip alla situationer kan utgora en grund f6r reflektion. Néagon
“ritt” eller riktig” yrkesutdvning existerar inte och poingen med att vistas i yrkesfaltet
ar att se manga olika situationer i avsikt att kritiskt granska och problematisera dessa.
Kvalificerad yrkesutovning handlar i detta fall om att ha f6rméga att diskutera och ifraga-
sdtta sitt handlande och véga alternativ mot varandra. En bedémning av den studerandes
kompetens under en VFU-period behéver, enligt detta perspektiv, inte alltid grunda sig
pi observationer av handlingar. Den kan likavil baseras pi den studerandes muntliga
eller skriftliga reflektioner. I denna teoretiska position ses det som en poing att VFU dr
varierad, att man fir uppleva olika verksamheter/fritidshem/skolor och att perioderna ir
korta (t.ex. filtstudier). Vanligt dr ocksi att VFU-perioden foregis av teoretiska kurser
och att teoribaserade uppgifter f6rs med frin de universitetsforlagda delarna av utbild-
ningen. Utan si kallade "teoretiska glaségon” far den studerande svért att uppticka vad
som egentligen utspelar sig i verksamheten. Uppgifter hir kan t.ex. handla om att f6lja
enskilda elever f6r att observera deras utveckling ur ett speciellt perspektiv, att observera
grupper for att uppticka maktstrukturer, att fokusera genusaspekter eller att granska
styrdokument. Det handlar, kort och gott, om att stilla sig &redvid och forsoka forsti
verksamheter genom att betrakta och férs6ka analysera dem.

I de matriser nedan som beskriver kunskapsprogressionen inom varje mal anges
vilket perspektiv som dominerar lirandet inom varje mal. De olika perspektiven
symboliseras av tva olika bilder:

‘,ll"

—— 4
e
e - i [.

——

Deltagarperspektiv jskddarperspektiv

I matrisen kan ocksa avldsas vilken godkidnd-nivé som giller for respektive VFU-pe-
riod. Milen har dessutom kompletterats med en beskrivning samt f6rslag pa fragor
som kan stillas kring den studerandes kunnande. Férslagen till fragor foljer tanken om
progression, det vill siga de som relaterar till introducerande och grundliggande niva
kommer forst. Ovriga dokument som finns till hands f6r att stodja studenter, handle-
dare och ldrarutbildare 4r VFU-handboken, kursplanen samt "Bedémningunderlag”

— det dokument som handledaren ska fylla i efter VFU perioden.



Mil for VFU I - VFU IV

Didaktisk/Metodisk kompetens

e . Godkiind
= Kunna agera utifrin en helbetssyn. (D.1.) for VFU,
- period
.
Underkind Den studerande férmér inte uppfatta att en situation kan omfatta

bade omsorg, fostran och lirande.

Introducerande Over niva U. P3 vig mot niva Gr. I

Den studerande formir i en och samma situation att

Grundliggande kommunicera omsorg, fostran och lirande, dock sillan utifrain | 1I
elevens perspektiv.

Utvecklad Over niva Gr. Pa viig mot niva FT. 111

Fordiupad Den studerande formir i en och samma situation att interagera

_ Tiljlifnpa d omsorg, fostran och lirande med utgingspunkt i elevers v

perspektiv.

Att inta en helhetssyn pi elever innebir en insikt om att olika sidor av elevers utveckling
och lirande hér ihop och paverkar varandra. I fritidshemmets pedagogiska uppdrag
bildar omsorg;, fostran och lirande en helhet. En student under VFU i fritidshemmet
miste dirmed ges mojlighet att utveckla en tredelad blick for verksamheten. I savil
planering och utvirdering av verksamhet som 6gonblickssituationer méste hon/han
interagera samtliga delar, det vill siga omsorg, fostran och lirande. Utover detta maste
det hela tiden finnas en ambition att betrakta verksamheten utifrin elevens perspektiv.
Det innebir en strivan att verka for elevens bista och kunna se dennes behov. Nir
studenten gor VFU i sitt sidodmne ska malet beaktas i undervisningen.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

* Formar den studerande planera for eller agera i en och samma situation utifrin
flera perspektiv?

* Kan den studerande lyfta fram och argumentera f6r hur hon/han som lirare kan
verka for elevens perspektiv i undervisningen?

* Pévilket sitt kan den studerande f6rhilla sig till en helhetssyn pa elevers
utveckling och lirande?

*  Hur upptrider den studerande i olika situationer t.ex. vid mellanmilet eller vid
leken bade utom- och inomhus? Ligger studentens fokus pa att elever inte pratar
f6r hogt (fostran) eller formar hon/han samtidigt uppmirksamma och hjilpa de
elever som behéver hjilp (omsorg) och/eller forméir hon/han att utveckla situa-
tionen till en lirandesituation, dir eleven utvecklas och utmanas?

IO

Didaktisk/Metodisk kompetens

i S Kunna visa formdga att skapa stimulerande och Godkind
. |for eleverna meningsfulla lirprocesser som frimjar for VFU,
.= |larandet bide individuellt och i grupp. (D.2.) period
S
. Den studerande viljer aktiviteter, material, digitala och andra
Underkind L .
resurser som inte r anpassade till eleverna.
Introducerande Over niva U. Pa vig mot niva Gr. I
Grundli d Den studerande viljer aktiviteter, material, digitala och andra I
rundiaggande resurser som till stor del 4r anpassade till eleverna.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT. 111

Férdiupad Forutom vad som krivs f6r nivd UV viljer den studerande
_ T.l-lll.l.p a q aktiviteter, material, digitala och andra resurser som tilldter v
Hampa skillnader i lirande mellan individer eller grupper elever.

Malet handlar om att, under lekfulla och kreativa former, ta vara pa fritidshemmets/
sidodmnets potential att stimulera elevers lust att ldra. Utifrdn kunskapsinnehallet
och genom att skaffa sig en uppfattning om elevernas, intressen, erfarenheter, behov,
och férutsittningar samt skilda sitt att lira skapar studenten forutsittningar for
meningsfulla lirprocesser. Nir den studerande viljer aktiviteter, material och andra
resurser sker hela tiden 6verviganden mellan de intentioner som finns om lirande
och den individuella eleven/grupper av elever. Inom detta lirandemil ges studenten
tillfalle att exempelvis anvinda digitala verktyg som std for elevernas lirande.

Firslag pa reflekterande fragor som kan stillas kring studentens kunnande:

* Pévilket sitt dr valda aktiviteter, material och andra resurser andamalsenliga for
lirandemailen?

* Pévilket sitt dr de anpassade till elevernas intressen, erfarenheter, behov och
skilda férutsittningar?

*  Pévilket sitt ger de valda aktiviteterna en chans till varierat deltagande hos
eleverna?

* Hur involveras eleverna i syftet med aktiviteten?

II



Didaktisk/Metodisk kompetens

Didaktisk/Metodisk kompetens

Kunna reflektera 6ver vikten av att kinna till
elevernas erfarenbeter, kunskaper, forutsittningar och
skilda sitt att liva. (D.4.)

Godkind
for VFU,
period

Underkind

Den studerande uppvisar en bristande forstéielse f6r varfor det
dr viktigt att ha kinnedom om elevernas tidigare erfarenheter,
kunskaper, férutsittningar och skilda sitt att lira. Den
studerande saknar helt sidan kinnedom och vet inte hur de kan
skaffa sig sidan information.

Introducerande

Over niva U. P3 vig mot niva Gr.

o~ .
~ i | Kunna formulera tydliga verksambetsmdl/lirandemdil gg“i};‘i‘g‘i
L . |somar dndamdlsenliga och anpassade till eleverna. (D3.) period ’
e
Den studerande formulerar endast undantagsvis tydliga
Underkind aktivitetsmadl eller den studerande viljer méil som inte &r
indamilsenliga och anpassade till verksamheten/eleverna.
Introducerande Over nivi U. P vig mot niva Gr. I
Den studerande formulerar tydliga verksamhetsmal/lirandemal
Grundliggande som till stor del 4r andamalsenliga och anpassade till eleverna. II
Den studerande har argument f6r sina val.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot niva FT. III
Den studerande formulerar tydliga verksamhetsmél/lirandemil
och for en genomtinkt argumentation kring dndamalen och
Fordjupad limpligheten infér eleverna eller den studerande formulerar v
— Tillimpad tydliga verksamhetsmil/lirandemil som dr indamélsenliga och
anpassade till eleverna och som tar hinsyn till grupper av elever
eller individer.

I fritidshemmet och i skolan finns bide nationella och lokala mal for utbildningen.
Den studerande miste dirmed ges méjlighet att utveckla kompetens i att formulera
mél som dr andamalsenliga och anpassade till eleverna i fritidshemsverksamheten.
Den studerande ska ocksi ges méjlighet att utveckla kompetens i att formulera mal
f6r elevernas lirande i sitt praktiskt/estetiska dmne. I aktiviteter som planeras av
studenten behéver den studerande trina sig i att stilla frigan; VAD ir det eleverna
ska lira sig genom denna aktivitet? Det handlar ocksd om att infér elever och
VFU-lirare kunna argumentera for sina val. P4 vilket sitt framstir dessa mél som
dndamalsenliga och rimliga till den aktuella elevgruppen?

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

* Vad har den studerande for avsikt att eleverna ska lira sig med aktiviteten?

* Formar den studerande formulera tydliga mal som ér utvirderingsbara f6r
planerade aktiviteter, bade i fritidshemmet och i skolan?

* Vilka argument har den studerande for de olika val som gors?

+ Armilen anpassade till elevens/elevgruppens erfarenheter, behov och skilda
forutsittningar?

I2

Den studerande uppvisar viss forstielse for varfor det dr viktigt
att kinna till elevernas tidigare erfarenheter, kunskaper,
Grundliggande forutsittningar och skilda sitt att lira. Den studerande kan II
beskriva ett tillvigagangssitt for att skaffa sig sddan information
och har viss kinnedom om sidana aspekter.

Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT. 111

Den studerande uppvisar en omfattande forstielse for varfor
det dr viktigt att kinna till elevernas tidigare erfarenheter,
Fordiupad kunskaper, forutsittningar och skilda sitt att lira. Den

Jup studerande kan beskriva flera tillvigagingssitt for att fi sidan | IV
— Tillimpad 5 5 : o =

information, uppvisar en omfattande forstaelse for sidana

aspekter och formir anvinda sig av dessa i val av aktiviteter och
innehall.

Att arbeta som ldrare pa fritidshem/i det praktiskt/estetiska dmnet innebdr att
kunna reflektera Gver elevernas skilda erfarenheter, kunskaper och forutsittningar
for att lira. Det handlar ocks3 om att kunna moéta elevers olika sitt att lira. Den
studerande bor visa forstielse for vikten av att ta utgingspunkt i elevernas erfaren-
heter och intressen och se det som en tillging i undervisningen.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

*  Pévilket sitt kan den studerande ge exempel pa hur elevers erfarenheter kan
tillvaratas i undervisningen?

*  Hur méter den studerande elevers olika forutsdttningar och skilda sitt att lira?
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Didaktisk/Metodisk kompetens

Kunna redogira for styrdokumentens malsittning och gg“i,l;:%d
hur dessa kan omsittas i pedagogisk praktik. (D.s.) el
. Den studerande uppvisar ringa kunskaper om relevanta
Underkind styrdokument och mil f6r verksamheten.
Introducerande Over niva U. P4 viig mot nivi Gr. I
Grundli d Den studerande har kinnedom om styrdokument och mal for I
rundlaggande verksamheten samt formar tolka och koppla dem till didaktiska val.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 viig mot nivi FT. 111
Férdiupad Den studerande férmér analysera den pedagogiska verksamheten
_ T ljll}'p & d i férhallande till styrdokument och kan, med utgangspunkt i v
Hampa utvirdering, foresld utveckling av den lokala praktiken.

Didaktisk/Metodisk kompetens

Kunna reflektera 6ver anvindning av digitala verktyg gg“i};:%d
i relation till elevernas lirande. (D.6.) et
Underkiind Den stud.er.ande visar ringa "f(‘irm.éiga att identifiera eller redogdra
f6r hur digitala verktyg anvinds i verksamheten.
Introducerande Over niva U. P4 viig mot nivi Gr. I
Grundli d Den studerande kan identifiera och redogéra for hur digitala I
rundiaggande verktyg anvinds i relation till elevernas lirande.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT. 111
Fordjupad Den studerande kan virdera anvindningen av digitala verktyg i v
— Tillimpad relation till elevernas lirande.

Fritidshemmet och skolan styrs av skollag, liroplan och ett flertal allménna rid, speciellt
allménna rid for fritidshem. Fritidshemmet kompletterar skolan och férskoleklassen bide
tids- och innehallsmissigt. Undervisningen pa fritidshemmet ska bidra till att erbjuda
elever en meningsfull fritid. Fritidshemmet kompletterar skolan genom att erbjuda elever
en utbildning som utgar fran liroplanens mal. Vid planeringen och genomférandet av
verksamheten beh6ver personalen utgi frin bide individen och gruppens behov samt en
samverkan mellan fritidshemmet, forskoleklassen, skolan och hemmet.

Den studerande bor ha insikt i vilka styrdokument (skollag, liroplan och allmédnna
rad) som giller for fritidshem och skola samt hur de kan omsittas i verksamheten.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

*  Pévilket sitt kan den studerande redogéra f6r hur fritidshemmet kan komplet-
tera skolans undervisning?

*  Pivilket sitt kompletterar fritidshemmet férskoleklassens undervisning?

*  Pévilket sitt kan den studerande omsitta liroplanens mal i fritidshemmets
undervisning?

* Hur kan styrdokumentens mil (liroplan och kursplan) synliggéras i det
praktiskt/estetiska dmnet?

*  Hur argumenterar studenten att bedémning och betygssittning i det praktiskt/
estetiska dmnet utgar frin kursplanen i imnet?

* Hur argumenterar studenten att undervisningen utgir fran styrdokumenten?
I det praktiskt/estetiska dmnet ska studenten dven relatera till kursplanen. I
fritidshemmet ska studenten dven relatera till specifikt kapitel i liroplanen med
fokus p4 fritidshem samt Allménna rad for fritidshem.
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Liraren i fritidshem/i sitt praktiskt/estetiska dmne forvintas kunna anvinda digitala
verktyg som ett stod i arbetet med elevers lirande. Det innebdr att ha kinnedom om
digitala verktyg och insikter i elevers erfarenheter av digital kompetens men dven
elevers mediekulturer. Ett syfte att anvinda digitala verktyg dr bl.a. att utveckla
elevernas delaktighet och medbestimmande for sitt eget lirande.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

* Pévilket sitt kan den studerande redogéra f6r hur digitala verktyg kan anvindas
i fritidshemmet och i det praktiskt/estetiska dmnet?

*  Hur virderar den studerande anvindningen av digitala verktyg i
undervisningen?

* Vilka f6rslag ger den studerande pa hur digitala verktyg kan anvindas pa fritids-
hemmet eller i det praktiskt/estetiska dmnet?

*  Hur kan digitala verktyg bli en tillging i undervisningen utifran elevers
erfarenheter?

*  Hur ska ldraren bibehalla och f6rnya sina egna kunskaper om digitala verktyg
for att kunna stotta och utmana eleverna?
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Relationell/Kommunikativ kompetens

'I.l-. .
a - | Kunna utveckla och uppritthilla professionella gg(\i}?{}(’i

' | relationer med elever. (R.1.) b

Den studerande visar ingen oppenhet for att skapa kontakt och
Underkiind fora dialog med elever eller de f6rs6k som den studerande gor
for att utveckla relationer dr olimpliga eller inte indamilsenliga.
Hon/Han kan inte uttrycka sig sé att eleverna forstr.

Introducerande Over niva U. P4 vig mot nivi Gr. I

Den studerande visar 6ppenhet f6r att skapa kontakt och féra
dialog med elever. De f6rsok som den studerande gor for att
utveckla relationer dr limpliga, tydliga och dndamilsenliga och
har en avvigd balans mellan nérhet och distans.

Grundliggande

Utvecklad Over niva Gr. Pa viig mot niva FT. II1

Den studerande skapar kontakt och utvecklar relationer med elever
pé siitt som dr dndamélsenliga och ger elever mojlighet att lira och
vixa i férhéllande till skilda bakgrunder och behov. Det finns hos den
studerande en tydlig vilja till och strivan efter att elever ska kdnna att
méjligheten till kontakt och dialog alltid finns. Den studerande kan | IV
leda resonerande samtal i lyhért samspel med barnen bade enskilt
och i grupp. Under dessa samtal formar den studerande uppritthalla
en vil avvigd balans mellan att vara inkdnnande inf6r individen/
gruppen och samtidigt uppritthilla ett tydligt ledarskap.

Fordjupad
— Tillimpad

Milet inrymmer den studerandes formaga att nirma sig eleverna och frimja relationer
som dr positiva i utbildningssyften. Det innebdr att den studerande virdesitter samtal
med elever och visar nyfikenhet och vilja att kommunicera med dem. Det handlar
ocksd om att de studerande inbjuder elever att ta kontakt. Den egna personen ir ett
viktigt verktyg for att utveckla en kinsla for vilka olika sitt att etablera en relation som
ar lamplig, beroende pa sammanhanget och eleven. Den studerande maste utveckla ett
omdéme for var grinsen gar mellan personligt och privat samt hur auktoriteten kan
uppritthallas samtidigt som omsorgen om eleverna betonas. Sittet att arbeta for och
uppritthalla relationer med elever ar avgdrande for en professionell lirare.

Firslag pa reflekterande fragor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

*  Forsoker den studerande knyta kontakter med alla elever? Hur? Tar den studerande
ogonkontakt med elever ? Priglas relationen av uppriktighet, omtanke och humor?

+  Ar dessa forsok anpassade till eleven? I s fall — hur?

*  Formir den studerande etablera relationer till alla elever?

* Formar den studerande att se om elever befinner sig i utkanten av gemenskaper?

* Kan den studerande hantera olika relationer med elever samtidigt som ledar-
skapet uppritthalls?
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Relationell/Kommunikativ kompetens

e Kunna medverka till att skapa en miljo for lirande Godkind

== : som priglas av trygghet, lyhordhet, respekt och som for YFU,
= | majliggor elevers delaktighet och inflytande. (R.2.) period

Den studerande saknar lyhérdhet eller dr respektlos i
Underkiind bemoétandet av eleverna. Hon/Han visar ringa intresse for att
skapa en milj6é som priglas av trygghet, lyhordhet och respekt
samt mojliggor elevers delaktighet och inflytande.

Introducerande Over nivé U. P4 vig mot nivi Gr. I

Den studerande ér lyh6rd och respektfull i bemétandet av
eleverna. Hon/Han visar intresse for att skapa en miljo som 1

CiamiFggamals priglas av trygghet, lyhordhet och respekt samt mojliggor elevers
delaktighet och inflytande.

Utvecklad Over niva Gr. Pa viig mot niva FT. 111
Den studerande skapar en pedagogisk milj6 som ér trygg och
anvinder den som resurs for att frimja lirande och samspel.

Fordjupad Forberedelser gors f6r att miljoén ska vara anpassad for alla elevers v

— Tillimpad behov. Trots att den studerande inte har méjligheter att till

fullo paverka den pedagogiska miljén forméar hon/han anpassa
aktiviteterna s att de stimulerar till lirande och samspel.

Efter fullgjord lirarutbildning méste den studerande agera utifran att varje elev har
lika stort virde och ges lika stora majligheter att utvecklas och ldra. I sina hand-
lingar méste hon/han kunna visa ett aktivt stéd i utvecklingen av elevernas sjilv-
kinsla. Den studerande maste kunna sitta virde pé varje elevs olika sitt att uttrycka
sig och samspela med andra, oavsett elevens kén och bakgrund. En sidan attityd
och sadana handlingar bér ocksé "smitta av sig” till elevgruppen sa att ett klimat

av lyhordhet och respekt f6r varandra etableras och uppritthalls. Fritidshemmets
pedagogiska miljé gynnar elevers samspel, i uppdraget ingér att arbeta utifrin ett
grupporienterat arbetssitt. Den studerande ska kunna tillvarata elevers egna initiativ
som kan stimulera till lirande, inflytande och delaktighet.

Att forsoka skapa bra utmanande férutsttningar for en lirandeaktivitet dr viktig.
Det kan handla om enkla saker, som att flytta bord eller binkar for att en diskus-
sion littare ska kunna féras ansikte mot ansikte, eller att flytta aktiviteten till ett
limpligare rum. Men det kan ocksa handla om att medvetet forsoka paverka den
omgivande miljon si att den blir ett tillskott och sa att den understddjer de inten-
tioner liranden har. Strivan ska vara att skapa de bista samlande betingelserna for
elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling.
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Firslag pa reflekterande fragor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

*  Pivilket sitt forsoker den studerande skapa en milj6 som ér trygg for alla elever?

+ Forsoker den studerande agera som om alla elever har lika virde eller ses vissa
elever som "favoriter”?

* Visar den studerande att hon/han har stereotypa bilder av elever/grupper av
elever?

*  Hur visar den studerande att hon/han 4r lyhérd och respektfull i motet med
eleverna?

* Péverkas klimatet i elevgruppen positivt av den studerandes handlingar? I sa fall,
hur?

*  Hur visar den studerande att eleverna har méjlighet till delaktighet och
inflytande?

18

Relationell/Kommunikativ kompetens

Jr— Godkind
| Kunna kommunicera med elever (R 3.) for VFU,
E— .
- period
B |

Den studerande visar inte tillricklig oppenhet f6r att skapa kontakt
och fora dialog med eleverna eller de f6rs6k som den studerande
Underkind gor for att skapa kontakt dr olimpliga eller inte indamalsenliga.
Hon/han kan inte uttrycka sig tydligt och korrekt (muntligt och
skriftligt) i kommunikationen med eleverna.

Introducerande Over niva U. P4 viig mot nivi Gr. I
. Hon/Han kan uttrycka sig tydligt och korrekt savil muntligt

CiamiFggamals och skriftligt i kommunikationen med eleverna. i

Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT. 111
Den studerande skapar god kontakt och kan féra dialog med
eleverna pé sitt som ar andamalsenliga i férhillande till deras
skilda bakgrunder och behov. Det finns hos den studerande

g en tydlig vilja till och strivan efter att eleverna ska kinna att
Fordjupad g viy

_ Tiilimpad mojligheten till kontakt alltid finns. Den studerande kan leda v

P resonerande samtal i lyhért samspel med eleverna bide enskilt och
i grupp. Under dessa samtal formér den studerande uppritthalla
en vil avvigd balans mellan att vara inkénnande infér individen/
gruppen och samtidigt uppritthalla ett tydligt ledarskap.

Malet inrymmer den studerandes férmaga att knyta kontakter och kommunicera
med elever. Den studerande bor visa att hon/han virdesitter samtal med eleverna
genom att visa nyfikenhet att vilja kommunicera med dem och inbjuda eleverna att
ta kontakt. Sittet att skapa en god kommunikation med eleverna r ocksa avgérande
f6r upprittande av ledarskapet. Hir 4r det viktigt att den studerande f6rmar
uppritthilla ledarskapet genom att finna balansen mellan nirhet och distans. Den
egna personen dr ett viktigt verktyg i kommunikationen mellan elev och lirare.

Den studerande miste utveckla ett omdéme for var grinsen gar mellan personligt
och privat samt hur auktoriteten kan uppritthallas samtidigt som omsorgen om
elevernas betonas.

Firslag pa reflekterande fragor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

*  Hur inbjuder den studerande till en 6msesidig kommunikation i elevgruppen?

*  Hur forsoker den studerande kommunicera med eleverna? I sé fall — hur?

* Tar den studerande 6gonkontakt med eleverna? Priglas kommunikationen av
virme, uppriktighet, omtanke och humor?

+  Ar dessa forsok anpassade till eleverna? I si fall hur? Vad kan utvecklas?
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Relationell/Kommunikativ kompetens

" il "
- s | Kunna visa ledarskap och ett professionellt gg“i};‘i‘g‘i
L = |forhillningssitt. (R.4.) el
e
Underkiind Den studerande kan inte skilja pa rollen som kamrat och lirare,

visar inte formdga att samla och leda en grupp.

Introducerande Over niva U. P3 vig mot niva Gr. I

Den studerande visar vuxenansvar och kan skilja pé rollen som

Grundliggande kamrat och lirare. Den studerande visar formiga att samlaoch | 1I
leda en grupp.
Utvecklad Over niva Gr. Pa viig mot niva FT. 111

Fordiupad Den studerande har f6rmiga att vixla mellan roller och har inga
_oTr.ljll.l_pa d problem att aterta ledarrollen. Visar formaga att samla och leda |IV
Hhampa grupper i de situationer som kravs for yrkesutévningen.

Lirare med inriktning mot fritidshem undervisar i fritidshemmet men ocksa i ett
praktiskt/estetiskt imne i skolan. Att organisera verksamheten bade {6r elevernas
fria tid och inom den obligatoriska undervisningen kriver olika slags ledarskap. P
bada dessa arenor forvintas den studerande utveckla och inneha en tydlighet. Det
innebir att hon/han ibland, med bibehillen respekt for individen, méste kunna "sta
ivigen” och sitta grinser. Formagan att kunna leda och samla olika konstellationer
av grupper ir av stor betydelse. Denna f6rméga handlar till stor del om att kunna
balansera sitt ledarskap beroende pa elevers skilda behov och forutsittningar men
ocksa pa vad olika situationer kraver.

Den vuxnes f6rhéllningssitt paverkar elevers forstielse och respekt f6r omvirlden.
Darfor dr alla som arbetar pa fritidshemmet och i skolan viktiga férebilder som
noga maste vilja hur man definierar och kommunicerar sin auktoritet och sitt
ledarskap. Kompetensen inom milet kan med andra ord sigas handla om hur den
studerande f6rmar skapa ett ramverk kring undervisningen.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

* Visar den studerande att hon/han 4r beredd att ta pa sig ledarskapet?
Isd fall - hur?

* Har den studerande formagan att kombinera ett tydligt ledarskap med
bibehallen respekt for eleverna?

*  Pivilket sitt kan den studerande visa f6ljsamhet i sitt ledarskap beroende
pa elever och situation?

¢ I'vilka situationer har den studerande svirare/ldttare att visa ledarskap?
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Relationell/Kommunikativ kompetens

Kunna relatera grundliggande virden i Godkind
styrdokumenten till den pedagogiska verksambeten och | for YFU,
det egna forhdllningssittet. (R.5.) period

Den studerande har ingen kinnedom om grundliggande
virden i styrdokumenten och kan inte ge exempel pa hur
styrdokumentens virderingar kan komma till uttryck i den
pedagogiska verksamheten eller i det egna forhéllningssittet.

Underkind

Introducerande Over nivé U. P4 vig mot nivi Gr. I

Den studerande har kinnedom om grundliggande virden i
styrdokumenten och kan ge exempel pa hur styrdokumentens
virden kan komma till uttryck i den pedagogiska verksamheten. o
Den studerande visar forstéelse for sin egen roll som forebild
samt f6r hur egna virderingar kommer till uttryck i det egna
forhallningssittet.

Utvecklad Over nivi Gr. P4 viig mot nivi FT. 111

Grundliggande

Den studerande har strategier for hur styrdokumentens
grundliggande virden kan komma till uttryck den pedagogiska
Fordjupad verksamheten, arbetar aktivt med att utveckla och utvirdera v
— Tillimpad virdegrundsfragor samt uppmuntrar samtal om virdegrunden
inom ramen fér demokratiska principer sdvil med elever som
med kollegor.

Mal och riktlinjer i styrdokumenten pekar ut vilka normer och vérden fritids-
hemmet och skolan ansvarar for att utveckla hos eleverna. Dessa normer och virden
miste den studerande ha kinnedom om. Utover detta krivs en formaga att tolka
méilen och utveckla ett tinkande om inneborden av dessa samt om en verksamhet
som mojliggor dess forverkligande. Den studerande maste ocksé ha férmégan att
distansera sig frin den egna rollen f6r att kunna reflektera 6ver vilka virderingar
som hon/han kommunicerar i arbetet med eleverna. Att aktivt arbeta med utveck-
ling av virdegrundsfragor ingar ocksa som en del av kompetensen inom omrédet.

Firslag pa reflekterande fragor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

* Kinner den studerande till styrdokumentens mil och riktlinjer vad giller
normer och virden?

* Hur anvinder den studerande styrdokumentens skrivningar for att motivera
egna handlingar eller for att diskutera undervisningen i fritidshemmet och i det
praktiskt/estetiska dmnet?

*  Hur f6rmér den studerande reflektera 6ver sitt eget forhillningssitt och vilka
virderingar som det signalerar?

+  Arden studerande aktiv i samtal om virdegrunden? I si fall — hur?
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Analytisk/Reflekterande kompetens

Kunna reflektera 6ver och stilla fragor om Godkind
verksambeten utifrdn teoretiska och praktiska for VFU,
argument. (A.1,) period
Den studerande visar ingen férméga eller ambition att stilla

Underkind frigor runt sin egen praktik eller verksamheten i stort. Visar inga
tecken pa nyfikenhet.

Introducerande Over nivi U. P vig mot niva Gr. I

v Wiz Den studerande visar férméga att, med argument himtade ur I

teoretiskt vetande eller praktisk erfarenhet, stilla relevanta frigor.

Utvecklad Over niva Gr. Pa viig mot niva FT. 111

Fordiupad Den studerande visar f6rméga att, utifrin en syntes av teoretiskt
T ljl"p q vetande och praktiska erfarenheter, stilla kreativa fragor for v
Hhampa forskning och utveckling.

Alla larare reflekterar mer eller mindre oupphorligt over sin undervisning. Att
arbeta med elevers lirande och utveckling innebir med nédvindighet att vara en
reflekterande praktiker. Problem och dilemman uppstir stindigt i den vardag-

liga undervisningen. Undan f6r undan bor den studerande medvetandegéras hur
komplext arbetet dr och med tiden tvingas till nya omvirderingar for att kunna
utveckla arbetet. For att ligga grunden till ett sadant férhallningssitt méste den
studerande ha en 6ppen, nyfiken och frigande attityd. En sadan f6rméga utvecklas
mot bakgrund av savil erfarenhet av situationer som mot teoretiskt vetande. En
skicklig lirare tillimpar inte teorier pd praktiska frigor — snarare anvinds teorin
f6r att tolka och formulera problem. Pi liknande sitt bér den studerande kunna
kombinera de teoretiska studierna i utbildningen med praktiska erfarenheter for att
formulera problem och frigor, till undervisningen i savil fritidshemmet som i skolan
och pa universitetet (t.ex. det Sjilvstindiga arbetet).

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

*  Stiller den studerande frigor om undervisningen i fritidshemmet och i det
praktiskt/estetiska dmnet?

*  Pévilket sitt visar den studerande en 6ppen attityd inf6r det kommande arbetet?

* Kan den studerande motivera frigorna med hjilp av praktisk erfarenhet och/eller
teorier?

* Pivilket sitt leder den studerandes fragande attityd till en utveckling av hennes/
hans undervisning och/eller till undervisningen och utbildning i stort?

* Kan den studerande se samband mellan praktisk erfarenhet och teori?

* Hur férmér den studerande i yrkesverksamheten identifiera problemomriden
och fragestillningar f6r forskning?
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Mil for VFU 11 - VFU IV

Didaktisk/Metodisk kompetens

= a— Kunna kommunicera forvintningar om elevens Godkind
-y, | larande som dr utmanande och som stimulerar till deras | for VFU,
. |fortsatta utveckling (D.7,) period
B |

Den studerande uttrycker eller visar pa annat sitt att eleven,
. eller gruppen som helhet, dr oférmdgna att lira sig eller den

Underkind . . -

studerande uttrycker eller visar pd annat sitt att hennes/hans

forvintningar péd deras lirande dr laga.

Introducerande Over niva U. P4 vig mot nivi Gr. II
; Den studerande kommunicerar positiva forvintningar om
Grundliggande ; RS . — 111
elevernas lirande och visar tilltro till deras formaga.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot niva FT. v
Fordjupad Den studerande uppmuntrar aktivt eleverna att mota utmaningar
- Tillimpad som stimulerar deras fortsatta utveckling.

Avgorande f6r att den studerande ska kunna skapa gynnsamma lirprocesser ir att
hon/han har en syn pa eleven som individ med f6rmégor, med ett genuint intresse
f6r att ldra och er6vra nya erfarenheter, kunskaper och firdigheter. Elevens grund-
liggande nyfikenhet och intresse maste tas tillvara. Hon/han maste uppleva att
det finns en tilltro till hennes/hans f6rméga. For att elevernas formégor ska kunna
utvecklas behover den studerande kunna planera for och arrangera utmanade akti-
viteter utifran liroplanens mél. Positiva férvintningar pi elevernas lirande miéste
kunna kombineras med kunskaper om skilda férutsittningar for olika individer.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

*  Hur visar den studerande, genom tal, handlingar och attityd, att varje elev dr
kompetent att lira sig?

* Pivilket sitt dr den studerandes handlingar eller f6rvintningar pa elevernas
lirande utmanade samtidigt som de 4r inom riackhall for eleverna att uppna?

* Hur f6rmér den studerande tillvarata de vardagliga situationernas majligheter
till lirande?
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Didaktisk/Metodisk kompetens

wis | Kunna framstilla lirandeinnehall for eleverna pa ett gg%l;.%d
L | begripligt och tydligt sitt (D.8,) el
.
N Den studerandes kommunikation kring lirandeinnehall ar
Underkind . . o I
felaktig, otydlig eller svarbegriplig.
Introducerande Over niva U. P3 vig mot niva Gr. I
Den studerandes kommunikation kring lirandeinnehallet dr
Grundli d korrekt, tydligt och begriplit. Den studerande forser eleverna 1
rundiaggande med korrekt, tydlig och begriplig information om aktiviteterna
som ska genomforas eller innehillet som ska bearbetas.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT. v
Den studerandes kommunikation kring lirandeinnehallet
g ar korrekt, tydligt, begripligt och entusiasmerande.
Fordjupad K kati sviil 61l kollekt;
_ Tillimpa d \ ornmu.m a:tlo{xep anpassas saval t1 : ollektivet som
till enskilda individer/grupper. Samtliga elever ges goda
forutsittningar att delta och forsta.

Malet avser att den studerande ska kunna beskriva ett planerat innehill pa ett
tydligt och begripligt sitt f6r eleverna. Den studerande forvintas att kunna
kommunicera lirandeinnehallet pi ett sitt s att alla elever forstar. Det kan ocksa
handla om att kunna inspirera och entusiasmera sa att elever vill delta i alla akti-
viteter dven de som inte dr obligatoriska. I det praktiskt/estetiska &mnet anpassar
studenten lirandemalet sa att det passar for det specifika mnesomridet.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

+  Pévilket sitt forklarar och beskriver den studerande det planerade innehéllet i
aktiviteten?

* Pévilket sitt anpassar den studerande sina beskrivningar av innehillet savil till
kollektivet som till enskilda individer/grupper?

* Hur entusiasmerar den studerande lirandeinnehill for eleverna?

*  Pévilket sitt legitimerar den studerande ett lirandeinnehall for eleverna utifran
styrdokumenten i ett myndighetsperspektiv? (frimst gillande for det praktiskt/
estetiska dmnet).

25



Didaktisk/Metodisk kompetens

_ .
-~ | Kunna uppmuntra elevernas egen gg“i};‘i‘g‘i
L = |initiativformaga (D.9.) el
B
. Den studerande uppmuntrar ej elevernas egna initiativ till att
Underkind agera och handla oberoende, kreativt eller kritiskt.
Introducerande Over niva U. Pa vig mot niva Gr. 1I
.. Den studerande uppmuntrar eleverna till att agera och handla
Grundliggande oberoende, kreativt eller kritiskt. I
Utvecklad Over nivi Gr. P4 viig mot nivi FT. v

Férdiupad Den studerande anvinder sig av aktiviteter eller strategier som
_ Tiljlilrjn ad ar utformade i avsikt att uppmuntra eleverna att agera handla
P oberoende, kreativt eller kritiskt kring andras och eget lirande.

Fritidspedagogiken tar ofta sin utgingspunkt fran elevers intressen och erfarenheter.
Som ldrare i fritidshem é4r det viktigt att kunna finga och ta tillvara elevernas egna
initiativ och se det som en tillgang i undervisningen.

Den studerande f6rvintas kunna uppmuntra elevernas egen initiativférmaga i
undervisningen. Det kan réra sig om olika aktiviteter i undervisningen och under
elevers egenstyrda tid pa fritidshemmet eller under skolans raster. Inom ramen for
sitt praktiskt/estetiska dmne anpassar studenten innehéllet si att elevernas egna
initiativ ges forutsittningar samt tas tillvara.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

+  Pévilket sitt uppmuntrar den studerande eleverna till att ta egna initiativ i
fritidshemmets undervisning?

*  Pévilket sitt fingar den studerande upp elevernas idéer och uppmuntrar dem att
skapa aktiviteter som gynnar deras eget lirande?

*  Hur engageras den studerande nir eleverna tar egna initiativ till aktiviteter
under skolans raster?

*  Pévilket sitt skapar den studerande en miljé som stimulerar elevernas
kreativitet?
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Didaktisk/Metodisk kompetens

-~ Kunna ha 6verblick 6ver elevernas forstielse av )
-\ undervisningsinnehallet, ge feedback till eleverna for gg“i};‘i‘gd
L __— |attstodja deras lirande och anpassa lirandeaktiviteter | peri0d ’
‘. |utifrinvadsituationen kriver. (D.10.)
. Den studerande gér inga forsok att ta reda pa om eleverna forstir
Underkind och hon/han ger dem heller ingen feedback.
Introducerande Over niva U. P4 viig mot nivi Gr. II
Den studerande skaftar sig overblick over elevernas forstéelse av
Grundliggande undervisningsinnehéllet genom en variation av undervisningsmetoder | I1I
8g g g g
och arbetssitt. Eleverna fir feedback vid behov.
Utvecklad Over niva Gr. Pa vig mot niva FT. v
Den studerande har en god 6verblick 6ver individuella elevers
Fordiupad eller grupper av elevers forstielse av undervisningsinnehillet och
_,orrﬂ-lll.l.};s q kan g6ra nodvindiga justeringar i val av metoder, aktiviteter och
ampa material. Eleverna fir feedback som 4r underbyggd och anpassad
till eleven eller gruppen.

Liraren med inriktning mot arbete i fritidshem undervisar bide i fritidshemmet
och i skolan. Arbetet innebir bide samverkan med en annan lirare i klassrummet,
eller enskilt ansvar f6r en egen elevgrupp. Liraren i fritidshem ansvarar ocksa for
undervisning i ett praktiskt/estetiska dmnet inom den timplanebundna eller obli-
gatoriska delen av skoldagen. Fritidshemmet ska stimulera elevers utveckling och
lirande samt erbjuda en meningsfull fritid fore, efter och i den integrerade fritids-
pedagogiska verksamheten, under skoldagen samt under lov. Som lirare méste man
kunna ha 6verblick over elevernas forstielse av undervisningsinnehallet och kunna
ge feedback for att stédja deras lirande samt att anpassa lirandeaktiviteter utifrin
vad situationen kriver.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

* Pivilket sitt har den studerande 6verblick over elevernas forstielse av ett
undervisningsinnehall?

* Hur anpassar den studerande undervisningsinnehallet utifrin elevers forstaelse?

*  Hur ger den studerande feedback till eleverna?

* Den studerande diskuterar hur hon/han ska ge feedback till eleverna, samt hur
dessa kan utformas i ex. omdémen och betyg,.

*  Pévilket sitt visar den studerande sin kunskap om lirandemilen och presta-
tionskriterierna for sina lektioner samt insikt i vilken utstrickning eleverna nir
dessa kriterier? (giller frimst det praktiskt/estetiska dmnet).

* Pi vilket sitt visar den studerande kunskap om vad som ir "nista steg”
(formativt) mellan elevers nuvarande kunskap och framgingskriterierna (giller
frimst det praktiskt/estetiska dmnet).
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Didaktisk/Metodisk kompetens

i ol B
= Kunna gora lirandet synligt. (D.11.) for VFU,
e period
e

Den studerande forsoker inte lyfta fram lirandet som
aktivitet och mél. Den studerande saknar ambition att se

Underkind . L . .
lirandesituationen ur elevernas perspektiv och ger inte eleverna
méjlighet att se sig sjilva som lirande.

Introducerande Over niva U. P4 vig mot nivi Gr. II

Den studerande gor anstringningar att vixla perspektiv och
forsta lirandet utifrin rollen som elev. Den studerande forsoker
Grundliggande gora lirandet och milet for lirandet synligt genom att inbjuda | III
eleverna att vixla perspektiv och sjilva forsta situationen som en
lirande situation dir de dr sina "egna lirare”.

Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot niva FT. v

Den studerande vixlar perspektiv och gor tydliga anstringningar
att forsta lirandet utifran rollen som elever. Den studerande
Fordjupad inbjuder eleverna att vixla perspektiv och sjilva forsta

— Tillimpad situationen som en lirande situation dér de 4r sina "egna lirare”.
Den studerande lyfter fram lirandet som aktivitet och mél och
forsoker framgangsrikt gora det synligt.

Malet inrymmer en f6rméga att kunna gora lirandet synligt pa fritidshemmet. Det
innebir att kunna lyfta fram och synliggora lirandeinnehallet f6r elever och att lata
eleverna sjilva forstd att de dr sina “egna larare”. Likavil kan det innebira att lyfta
fram elevgruppens majlighet att lira av andra och av varandra.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

*  Hur skapar den studerande situationer i verksamheten dér lirandet blir synligt
for eleverna?

*  Pévilket sitt medvetandegor studenten eleverna Gver sitt eget och gruppens
lirande?

* Den studerande ir fértrogen med och kan ge exempel pa hur lirande i
fritidshemmet kompletterar skolan tids- och innehéllsmassigt.

*  Hur skapar den studerande situationer dir eleverna fir reflektera och
begreppsliggora sitt lirande? (omvandla teori till praktik och vice versa).
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Relationell/Kommunikativ kompetens

'u-" o
- | Kunna skapa professionella relationer till kollegor i gg“i};‘i‘gd
L — |syfteatt frimja elevers lirande och utveckling. (R.6,) | period

Den studerande visar bristande kunskap om vilka resurser
kollegorna kan utgéra eller 4 medveten om att kollegor kan
Underkind utgéra resurser men bemaodar sig inte om att nyttja deras
erfarenheter och kunskaper, trots att behov foreligger eller att
detta skulle kunna medféra forbittringar.

Introducerande Over niva U. P3 vig mot niva Gr. 1I

Den studerande visar att hon/han har kunskap om de resurser
som kollegornas erfarenheter och kunskaper utgér och gor férsok 11

v gty att nyttja dem. Hon/Han visar ocksa vilja att dela med sig av
egen erfarenhet i kollegiala ssmmanhang.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT. v
Den studerande visar att hon/han har kunskap om de resurser
som kollegornas erfarenheter och kunskaper utgér och gor férsok
Wbt att nyttja dem. Hon/Han visar ocksi vilja att dela med sig av

— Tiilimpad egen erfarenhet i kollegiala sammanhang. Den studerande visar

P prov pa samarbete med kollegor. Hon/Han visar att kollegornas
erfarenheter och kunskaper utgor en resurs och deltar aktivt i
kollegiala situationer.

I arbete p4 fritidshem samspelar man mycket med kollegor, det dr viktigt att kunna
samarbeta och kommunicera bade med de nira kollegorna i arbetslaget och med
andra kollegor. Lararen med inriktning mot arbete i fritidshem arbetar vanligtvis
bade i fritidshemmet, skolan och i férskoleklassen. Det innebir férvintningar pi att
kunna skapa professionella relationer till flera olika kollegor i bade fritidshemmet/
skolan och forskoleklassen. I samarbete med kollegor sker ett utbyte av erfarenheter
och kunskaper som syftar till att frimja elevers lirande och utveckling. Den stude-
rande ska bjudas in i kollegiala sammanhang dir det ges mojlighet att fa samverka,
diskutera och utbyta erfarenheter om verksamhetsinnehill med flera olika kollegor.

Firslag pa reflekterande fragor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

*  Hur forsoker den studerande utveckla sin kommunikation med kollegor?

* Kan den studerande kommunicera och samarbeta med kollegorna i det arbetslag
han/hon tillh6r?

* Kan den studerande kommunicera och samarbeta med kollegorna pa arbets-
platsen, bide pi fritidshemmet/skolan och i férskoleklassen?

+ Pévilket sitt kan den studerande dela med sig av erfarenheter och kunskaper i
kollegiala sammanhang?
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Mil for VFU 111 - VFU IV

Didaktisk/Metodisk kompetens

Kunna visa formdga att observera, dokumentera och

" il ..

w= | analysera elevers lirande och utveckling i forhallande S
. o . e for VFU,
-~ = | till verksambhetens mdl och den pedagogiska miljon. iod
o — perio
g ( D.12.)
Den studerande har inte anpassat observationer/dokumentation/
Underkind analyser av lirandet till eleverna, den pedagogiska miljon och

verksamhetens mal.

Introducerande Over nivi U. P vig mot niva Gr. 111

Den studerande har planerat f6r och genomfért observationer/
dokumentation/analyser av lirandet som till stor del 4r anpassade v

Crvraclgzmdte till elevernas lirande och utveckling, den pedagogiska miljon
och verksamhetens mal.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT.
Den studerande har planerat f6r och genomfért observationer/
o dokumentation/analyser som ér anpassade till elevernas lirande
Fordjupad

— Tiilimpad och utveckling, den pedagogiska miljén och verksamhetens mal
Hiampa samt kan beskriva hur hon/han kommer att anvinda resultaten
fran utvirderingen i kommande planering.

Under VFU ska den studerande ges redskap i hur fritidshemmets och det praktiskt/
estetiska dmnets kvalitet systematiskt kan f6ljas upp, utvirderas och utvecklas

(ett systematiskt kvalitetsarbete). En skicklig lirare kan folja, dokumentera och
analysera elevers utveckling och lirande, samtidigt som hon/han kan bedéma

vilka forutsittningar som finns i verksamheten for att eleverna ska kunna lira samt
hur dessa forutsittningar kan paverkas i en gynnsam riktning. Observationerna,
dokumentationen och analyserna maste ocksi kunna relateras till savil lokala som
nationella mil for verksamheten.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring studentens kunnande:

*  Hur f6rmér den studerande anvinda sig av observation, dokumentation, analys?

*  Pivilket sitt dr den studerande kompetent till att i sina observationer, doku-
mentationer eller analyser uppmarksamma sivil elevernas perspektiv som fritids-
hemmets eller det praktiskt/estetiska mnets mojligheter att tillgodose elevernas
mojligheter att utvecklas?

*  Pivilket sitt uppmérksammar den studerande, via sina observationer, dokumen-
tationer och analyser, elevernas forméagor eller begrinsningar?

*  Hur har observationer, dokumentationer och analyser en koppling till milen
(liroplanen) med aktiviteterna?

30

Pi vilket sitt anvinder den studerande observationer, dokumentationer och
analyser som ett underlag for planering av den fortsatta verksamheten med
eleverna?

Pi vilket sitt ingér frigor om elevernas samspel och deras mojlighet till delak-
tighet och inflytande i den studerandes observationer, dokumentationer och
analyser?
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Relationell/Kommunikativ kompetens

== ... |Kunnakommunicera med vardnadshavare om Godkind
= — elevernas lirande och sociala situation samt verka for | for VFU,
= |vdrdnadshavares inflytande och delaktighet. (R.;.) period
B |

Den studerande visar ingen vilja till samverkan och dialog med
vardnadshavare samt ingen kunskap om former f6r kommunikation
Underkind med virdnadshavare eller gor inga forsok att kommunicera med
vardnadshavare dven nir behov féreligger. Hon/han har ingen
uppfattning om hur virdnadshavare kan goras delaktiga.

Introducerande Over niva U. P3 vig mot niva Gr. 111

Den studerande visar vilja till samverkan och dialog
med virdnadshavare samt har kunskap om former for v

Cl s kommunikation som hon/han kan anvinda for att kommunicera
med virdnadshavare i skilda syften.
Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT.
Den studerande kommunicerar med vardnadshavare runt eleven.
Fordjupad Den studerande visar férmaga att kommunicera sévil elevens
— Tillimpad lirande som sociala situation. Hon/han har bildat sig en uppfattning

om olika former f6r hur virdnadshavare kan goras delaktiga.

Vardnadshavare har en viktig roll pé fritidshemmet, méinga av eleverna himtas av
virdnadshavare pa eftermiddagen. Ett samarbete med virdnadshavare ska ses som
en tillgdng i verksamheten. Som larare med inriktning mot arbete i fritidshem
forvintas man kunna kommunicera med virdnadshavare om elevernas trivsel,
lirande och utveckling. Den studerande ska under sin VFU fa majlighet att méta
virdnadshavare i en dialog som r6r elevers lirande och sociala situation. Det kan ske
vid exempelvis ett utvecklingssamtal eller vid férildraméte ddr virdnadshavare ges
mojlighet till att delta i och paverka verksamheten exempelvis vid forildraméten.
Om det inte férekommer nigra utvecklingssamtal eller féraldraméten nir VFU-pe-
rioden genomfors ska den studerande och VFU-ldraren ha diskussioner kring det
material som VFU-platsen har for att genomfora dessa samtal och kontakter.

Forslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

* Kan den studerande kommunicera med virdnadshavare?

* Handlar kommunikationen mellan studenten och virdnadshavaren om elevens
lirande och sociala situation?

*  Hur synliggér och kommunicerar fritidshemmet och/eller skolan elevers lirande
och utveckling med vardnadshavare?

* Diskuterar den studerande olika sitt att ge mojligheter for virdnadshavares
delaktighet i att paverka verksamheten?
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Analytisk/Reflekterande kompetens

Kunna visa formdga att reflektera 6ver den egna gg“i};:%d
verksambeten utifrin etiska argument. (A.2.) et
Den studerande dr omedveten om hur de egna virderingarna

Underkiind tar sig uttryck i lirarrollen. Hon/Han har svért att se att olika
pedagoger bir pa skilda virderingar och att olika virderingar ger
avtryck i verksamheten.

Introducerande Over nivé U. P4 vig mot nivi Gr. 111

Den studerande kan se kopplingar mellan egen/andras praktik
Grundliggande och egna/andras virderingar. Hon/Han kan dven koppla sina v
egna virderingar till virden som beskrivs i styrdokumenten.

Utvecklad Over nivi Gr. P4 vig mot nivi FT.

Den studerande ir tydligt medveten om och kan beskriva de egna
virderingarna och hur de péverkar praktiken. Hon/Han kan dven
Fordjupad identifiera och forstd andra virderingar. Den studerande 4r beredd
— Tillimpad att diskutera och ifragasitta vilka virderingar som ligger bakom
de egna handlingarna, liksom de virderingar som ligger bakom
styrning och granskning av verksamheten.

En ldrares arbete inrymmer etiska dimensioner. Yrkesetisk medvetenhet ror bide
relationen lirare — elev och lararens relation till kolleger och virdnadshavare. Att
visa hinsyn till elevers integritet och sarbarhet dr det viktigaste skilet f6r lirare

att utveckla en yrkesetisk medvetenhet och kompetens. Den studerande maste

ges tillfalle till att reflektera over fragor som att moéta alla elever med respekt och
miénniskors 6msesidiga beroende av varandra i en social gemenskap. Fragor som rér
jamstilldhet, kon, klass och etnicitet inryms i ovan mal.

Firslag pa reflekterande fragor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

* Kan den studerande géra kopplingar mellan egna virderingar till virden som
beskrivs i styrdokumenten?

*  Pévilket sitt kan den studerande diskutera hur virderingar kan ge avtryck i
verksamheten?

* Kan den studerande se pa olika situationer ur elevernas, virdnadshavares och
ibland andra kollegors synvinkel/situation?

* Pavilket sitt ir den studerande medveten om att kon, klass och etnicitet kan
paverka deras sitt att se pi och behandla elever och virdnadshavare?

*  Pavilket sitt kan den studerande reflektera 6ver att kon, klass och etnicitet har
betydelse f6r hur de planerar undervisningen pa fritidshemmet och i skolan?

* Reflekterar studenten 6ver sitt eget forhallningssitt till manligt och
kvinnligt och diskuterar hur den pedagogiska miljon utformas for att stirka
jamstillhetsarbetet?
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*  Pévilket sitt arbetar studenten aktivt f6r att frimja jamstilldhet mellan flickor Analytisk/ Reflekterande kompetens
och pojkar i verksamheten?

*  Hur arbetar studenten for att arbetet i fritidshemmet och i skolan priglas av ett
forhillningssitt dir olika kulturer och flersprakighet ses som en tillging?

* Reflekterar studenten 6ver sina virderingar och férestillningar om kulturella
och sprikliga olikheter?

Kunna visa formdga att reflektera 6ver den egna Godkind
verksambeten utifran erfarenhetsbaserade argument. |for VFU,

(A3.) period

Den studerande férmir inte reflektera over gjorda erfarenheter
Underkiind oc.h anvinda dem i nya situationer. Han/ Hon. ger forklaringar i
stil med att: "Sunt fornuft siger att...”. Beskriver erfarenheter i
bilder av svart och vitt. Gott och ont. Bra och diligt.

Introducerande Over nivi U. P4 viig mot niva Gr. 111

Den studerande kan forklara och motivera sitt handlande mot
bakgrund av gjorda erfarenheter, men ocksi stilla frigor kring
det. ”Varfor blev det som det blev?” Hon/Han inser komplexiteten
i arbetet och forsoker hitta mer nyanserade forklaringsmaonster.
Visar forméga att beskriva arbetet i metaforer och visar intresse f6r
att ta del av andras erfarenheter och forstéelse av lirararbetet.

—

Grundliggande A%

Utvecklad Over nivi Gr. P4 viig mot nivi FT.

Den studerande kommunicerar aktivt sina gjorda erfarenheter,
kan koppla dem till egna forklaringsmonster men formar
samtidigt hiarbirgera konflikterande perspektiv- kan se att
andra beskrivningar, andra metaforer for verksamheten, ocksi
. skulle kunna gilla - "Man skulle ocksd kunna se det sahir
Fordjupad = . e
e ... Den studerande kan diskutera vad den egna forstielsen av
— Tillimpad . . o
verksamheten innesluter respektive utestinger. Den studerande
inser komplexiteten i arbetet och kan kidnna sig 6vervildigad,
men forsoker hitta strategier och behilla handlingskraften. Den
studerande visar férméga att vilja reflektera och utvecklas med
grund i gjorda erfarenheter.

Lirare med inriktning mot arbete i fritidshem och skola reflekterar 6ver den egna
undervisningen utifrdn egna erfarenheter. Det innebdr att kunna motivera sina
handlingar av tidigare erfarenheter men ocksa att kunna se att andra férklarings-
monster pa verksamheten kan vara giltiga. Den studerande bor med hjilp av olika
beskrivningar av skilda handlingsalternativ vdga for och nackdelar i verksamheten
och samtidigt kunna hitta méjliga strategier for att 16sa olika fragor som har vickts

under VFU.

Firslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

* Den studerande kan motivera handlingar frin egna erfarenheter.

*  Hur f6rmér den studerande att diskutera undervisningen utifran skilda
perspektiv oavsett egna erfarenheter?
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Analytisk/Reflekterande kompetens

Godkind
for VFU,
period

Visa medvetenhet om hur man skapar ett hillbart
lirararbete. (4.4.)

Den studerande diskuterar och argumenterar for sina didaktiska
intentioner utan att forhalla sig till den sociala situation
Underkiind och samhilleliga institution som férskolan/férskoleklassen/
fritidshemmet/skolan utgor med sina speciella mojligheter

och begrinsningar, d.v.s. utan hinsyn till de externa ansprak,
faktiska betingelser och villkor som giller for arbetet.

Introducerande Over nivi U. P vig mot niva Gr. 111

I planering och utvirdering av verksamheten férmér den
studerande visa viss balans mellan didaktiska intentioner och
Grundliggande faktiska betingelser f6r arbetet. Hon/Han kan fortfarande v
under- eller 6verbetona betingelserna eller forvinta sig att se
direkta resultat av sina handlingar.

Utvecklad Over niva Gr. Pa viig mot niva FT.

Den studerande uppritthaller en vilavvigd balans mellan
intentioner och betingelser samtidigt som hon/han visar vilja/

Fordjupad formaga att paverka de faktiska betingelserna och utveckla/
— Tillimpad utvidga handlingsutrymmet. Kan diskutera intentioner och

betingelser i relation till externa ansprik. Kan se resultat av sina
handlingar pé lingre sikt.

Ett hillbart lirararbete ror lirarens hela arbetssituation. For att fortydliga vikten

av att forutsdttningarna har betydelse for vilket utfall/resultat en verksamhet kan
uppna kan man anvinda begreppen forutsittningar — process — resultat. De f6rut-
sittningar ett fritidshem eller en skola har i form av till exempel lokaler, material,
personalens kompetens, personaltithet med mera har betydelse for vilka processer/
arbete som kan ske i fritidshemmet och i skolan. Samtidigt har dven lararens arbete
tillsammans med eleverna, lirarens instillning till sitt arbete samt organisationen av
arbetet, det vill sdga processen en stor betydelse for hur resultat blir. Resultatet blir
didrmed en konsekvens av bide forutsittningar och process. Att férsti sambandet
mellan forutsittningar, process och resultat dr viktigt f6r att utveckla verksamhetens
kvalitet.

Forslag pa reflekterande frigor som kan stillas kring den studerandes kunnande:

+ Pivilket sitt kan den studerande resonera om sambandet mellan forutsitt-
ningar, process och resultat i undervisningen?

*  Hur resonerar den studerande i planering och utvirdering av undervisningen om
forhillandet mellan didaktiska intentioner och faktiska betingelser for arbetet?

* Den studerande kan ge exempel pa hur faktiska betingelser kan péverkas for att
utveckla handlingsutrymmet i undervisningen.
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Bilaga 1

Introduktion av miali VFU

Efter avslutad kurs ska den studerande:

VFUI

* Kunna agera utifrin en helhetssyn (D.1.)

* Kunna visa f6rmiga att skapa stimulerande, och fér eleverna meningsfulla,
lirprocesser som frimjar lirande bide individuellt och i grupp (D.2.)

* Kunna formulera tydliga verksamhetsmél/lirandemal som dr indamélsenliga och

anpassade till eleverna (D.3.)

Kunna reflektera 6ver vikten av att kinna till elevernas erfarenheter, kunskaper,

forutsittningar och skilda sitt att lira (D4.)

Kunna redogéra for styrdokumentens malsittning och hur dessa kan omsittas i

pedagogisk praktik (D.s.)

Kunna reflektera 6ver anvindning av digitala verktyg i relation till elevernas lirande (D.6.)

Kunna utveckla och uppritthalla professionella relationer med elever (R.1.)

Kunna medverka till att skapa en milj6 for lirande som priglas av trygghet, lyhérdhet

och respekt och som majliggor elevers delaktighet och inflytande (R.2.)

Kunna kommunicera med elever (R .3.)

Kunna visa ledarskap och ett professionellt forhallningssitt (R.4.)

Kunna relatera grundlidggande virden i styrdokumenten till den pedagogiska

verksamheten och det egna forhillningssittet (R.5.)

Kunna reflektera 6ver och stilla frigor om verksamheten utifrin teoretiska och

praktiska argument (A.1.)

VFUII

Kunna kommunicera férvintningar om elevens lirande som dr utmanande och som
stimulerar till deras fortsatta utveckling (D.7.)

Kunna framstilla lirandeinnehall for eleverna pa ett begripligt och tydligt sitt (D.8.)
Kunna uppmuntra elevernas egen initiativférmaga (D.g.)

* Kunna ha 6verblick 6ver elevernas forstielse av undervisningsinnehillet, ge feedback
till eleverna for att stodja deras lirande och anpassa lirandeaktiviteter utifrin vad
situationen kriver (D.10.)

Kunna gora lirandet synligt (D.11.)

Kunna skapa professionella relationer till kollegor i syfte att frimja elevers lirande och
utveckling (R.6.)

VFUIII

Kunna visa férméga att observera, dokumentera och analysera elevers lirande och
utveckling i férhallande till verksamhetens mal och den pedagogiska miljon (D.12.)

* Kunna kommunicera med virdnadshavare om elevernas lirande och sociala situation
samt verka f6r virdnadshavares inflytande och delaktighet (R.7.)

Kunna visa forméga att reflektera éver den egna verksamheten utifrin etiska argument (A.2.)
Kunna visa férméga att reflektera 6ver den egna verksamheten utifrin
erfarenhetsbaserade argument (A.3.)

* Kunna visa medvetenhet om hur man skapar ett hillbart lirararbete (A.4.)
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